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helymeghatArozAs uj 

DIMENZIOKKAL 

Az osszehasonlito pedagogia tudomanytorteneteben 
korszakhatar kijelolesere vallalkozo tanulmanyko- 
tet mar cimoldalaval is valami rendkiviili erok ossze- 
fogasara utal: az egyszeru feher boriton fekete-fe- 
her foto lathato, a Foldgolyo sulya alatt gornyedo 
Atlasz. A felvetel a Frankfurt Main vasutallomas 
epiiletet diszito szoborrol kesziilt. A vizualisan er- 
telmezheto iizenet kezenfekvo ertelmezese a jelen- 
kori nemzetkozileg is meghatarozo tarsadalmi tren- 
dekre utal, az oktatas kutatoit is uj kerdesek meg- 
fogalmazasara keszteto vilagtarsadalom letrejotte- 
re, a globalizacio folyamatara. Mondhatjuk per- 
sze, hogy az osszehasonlito tudomany eleve a nagy 
nemzetkozi trendekre valo iranyultsagot jelzi. A 
komparatista szamara mar szaz evvel ezelott is a 
vilagtarsadalom (Wektgesellschaft, world society) 
vizsgalata volt a cel. 

Megis mi kesztette arra a kotet szerkesztojet es 
szerzoit, hogy ujragondoljak az osszehasonlito pe¬ 
dagogia elmeleti es modszertani lehetosegeit a hu- 
szadik szazad vegen? 

A kerdesre Jurgen Schriewer, a kotet szerkeszto- 
je valaszol bevezetojeben. Vallalkozasuk lenyege az, 
hogy ujrateremtsek elmelet es gyakorlat egyseget 
egy olyan nezopontbol, mely az ortodox metodo- 
logiat relativizalja, a veglegesnek es lezartnak elfo- 
gadott fogalmi rendszert pedig historizalja, torte- 
nelmi kontextusba helyezi. Mas szoval az osszeha¬ 
sonlito pedagogia posztmodern ujrafogalmazasi 
kiserletevel allunk szemben. Erre utal a konyv ci- 
meben talalhato kifejezes: „Discourse Formation” 
is. Vizsgalodasunk kozeppontjaban a tudomany all, 
mely az adott politikai-gazdasagi-tarsadalmi kozeg- 
gel a hatterben, adott intezmenyi keretek kozott, 
kiilonfele elmeleti iranyzatok lenyomatakent jele- 
nik meg. 

A kotet tanulmanyai problemacentrikusak, az el¬ 
melet es a modszertan kerdeseit celozzak meg, hoi 
nagyobb, hoi kisebb elszantsaggal. 

Hogy a cimben megfogalmazott nagy igenyu cel- 
kituzesnek megfeleljen, az igenyesen atgondolt szer- 
kesztes tovabbi lehetosegeket ad az olvaso kezebe, 
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hogy tul az egyes tanulmanyokon, a kotet egesze- 
ben kibontakozo rendszer segitsegevel fedezzen fel 
uj osszefiiggeseket, valaszlehetosegeket. 

A tanulmanyok negy fejezetbe sorolodnak, mely- 
bol az elso es a negyedik mintegy szerkezeti keret- 
be foglalja a ket kozepsot. Az elso reszben Jurgen 
Schriewer tanulmanyat olvashatjuk, aki tudomany- 
torteneti alapon vizsgalja az altalanos komparativ 
kutatasok eredmenyei es az interdiszciplinaritas 
elmeleti fejlodese kozotti osszefiiggeseket. Ezzel 
iranytut ad az olvaso kezebe, melynek segitsege¬ 
vel a torteneti idoben es a tudomany tereben 
nyomon kovetheti a komparatisztika utjat. 

A komparativ tudomanytortenet fejlodeseben a 
teoria es a metodologia egymashoz valo viszonya 
jelenti az ertelmezes fo dimenziojat. A hagyoma- 
nyos, fogalmi meghatarozasok szintjen mozgo, in- 
kabb leiro jellegu tudomanyt mara felvaltotta az 
elemzo osszehasonlitas. Az elemzesek nem korla- 
tozzak az osszehasonlito szemleletet a makroszin- 
tu tarsadalomelmeletek puszta tesztelesere, sem a 
szociokulturalis jellegzetessegek szaraz szamba ve- 
telere. Azok a vizsgalodasok, melyek a „teoria-cum- 
metodologia” hagyomanyat kovetik, olyan sajato- 
san komparativ ismeretrendszert tarnak fel, mellyel 
lehetoseg nyilik a kijelolt temakor mely elemzese- 
re, s igy tobbet tudunk meg a kulturak kozotti 
osszefiiggesekrol es a kiilonbozo tarsadalomtorte- 
neti formaciok valtozatos kapcsolatrendszererol. Az 
uj komparativ tudomanyban a figyelem kozeppont- 
jaba a tarsadalmi mobilitas kiilonbozo valtozatai- 
nak letrejotte keriil, s a kerdes, hogy a tarsadalmi 
mobilitas hogyan befolyasolja a valaszlehetosege¬ 
ket, melyek a modernizacio uj felteteleire reflek- 
talnak, s hogy e valaszlehetosegek hogyan hatnak 
az egyidejuleg keletkezo, kiilonbozo tipusu, poszt- 
tradicionalis tarsadalmi, politikai es kulturalis rend- 
ben. E szemlelet szerint az osszehasonlito kutata¬ 
sok azt mutatjak be, hogy milyen boseges variaci- 
os lehetosegek rejlenek az emberiseg szociokulturalis 
kornyezeteben, s az uj fogalmi halo segitsegevel 
azt is, hogy e megvalosult szerkezeti formak a rend- 
szerszeru szerkezeti mintak logikajat kovetik. E vizs- 
galatok tehat rendszerszeru tudasunkat gyarapitjak, 
mig a tarsadalmi praxis evolucios nyitottsaganak 
elmeletet erositik. A tanulmany befejezo reszeben 
Jiirgen Schriewer az osszehasonlito tudomany es a 
praxis kapcsolatat, etikai kereteit korvonalazza. 
Kiilonosen izgalmas ez a kerdes az osszehasonlito 
politikatudomany eseteben, ahol szembetunobb a 
relevancia kerdese a tervezes es a donteshozas szem- 
pontjabol. Itt a relevancia tenyezoi a sajatos szocio¬ 
kulturalis korlatok, szemben a programalkotas es 


donteshozas alternativ lehetosegeivel; az osszeha¬ 
sonlito kutatasok elmeleti ertelmezesi kereteiben 
letrehozott alternativ megoldasi formak, szemben 
az adott tarsadalmi kozeg rugalmassagaval es ala- 
kithatosagaval. A felismeres, hogy az egyes proble- 
mamegoldasi eljarasok direkt atiiltetese egyik ko- 
zegbol a masikba a valosagban lehetetlen, sziikseg- 
szeruen fogalmazodik meg. A tanulmany vegko- 
vetkeztetese szerint „a komparativ tarsadalom- es 
oktataskutatas legitim feladata kizarolag a praxis 
informalasa, nem pedig iranyitasa lehet.” Bar az 
elso resz tanulmanya nem az oktatas valamely konk- 
ret teriileterol szol, hanem tudomanyelmeleti ok- 
fejtes az elmelet es a modszertan uj osszefiiggesei- 
rol, melyek elsosorban az alternativak kezeleset 
teszik lehetove, megis kiindulopontja lehet min- 
den tarsadalomtudomanyos, tehat oktatasi vonat- 
kozasu vizsgalat szamara is, amennyiben a rend- 
szerszemlelet, az alternativak kutatasa aktualis prob- 
lemaja az oktataskutatasnak is. 

A rendszerszeruseget sajat szerkesztettsegeben is 
kepviselo kotet keretet ado, negyedik reszeben 
Rolland G. Paulston ugyancsak az ertelmezesi ke- 
ret kidolgozasara es belso osszefuggeseinek feltara- 
sara vallalkozik, de eszkozeiben egyediilallo mo- 
don a vizualitasra epit. A tanulmanyban ismerte- 
tett modszer elmeleti vonatkozasban is uj, a vizu- 
alis abrazolas lehetosegeit a posztmodern vilagla- 
tas elvarasaival hozza osszhangba. Rolland G. 
Paulston a posztmodern tudomany elorejelzeseinek 
nemikepp ellentmondva a tarsadalmi eszleles vizu- 
alis abrazolasanak lehetoseget bizonyitja, a reflex- 
iv tarsadalmi terkepabrazolas perspektivajaban. Sza¬ 
mara az ertelmezesi keret az „ironia”, ami a kvan- 
tummechanika uj felismereseire epit es azt allitja, 
hogy a jovo tudomanya egyre inkabb a felteteleze- 
sek es elmeletek vilagaba koltozik, ilyen ertelem- 
ben „ironikussa” valik. A valosag tehat a reszvete- 
len keresztiil ertelmezheto jelenseg, ahol magat az 
ertelmezest mar a megfogalmazott kerdesek ma- 
gukban hordozzak, s igy a reszvetelen keresztiil a 
terbeliseg is uj jelentoseget nyer. Olyan terbeli la- 
tasmod kialakitasara torekszik a szerzo, amelyben 
lehetoseg nyilik az uj ertelmezes vizualis abrazola- 
sara. Olyan teret tar elenk, melyben egyenlo esellyel 
juthat ervenyre minden lehetseges nezopont. Ezzel 
az elmeleti es modszertani kerettel a kotet egesze 
is uj ertelmezesi szempontot kap. Mindahhoz, amit 
a verbalitasra treningezett, nyugati szemleletmodunk 
latni enged, a vizualitas keleti, terbeli asszociacio- 
ival uj tavlatokat nyithatunk. Ehhez persze boven 
van szuksegiink gyakorlasra, s ebben segit a tanul¬ 
many nagyobb felet kitevo abra- es tablazatgyujte- 
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meny. A szerzo az osszehasonlito pedagogia nem- 
zetkozi szakirodalmabol valogatott, csaknem har- 
minc peldaval illusztralja azokat a vizualis abrazo- 
lasi lehetosegeket, melyekkel az oktatas fogalmi 
rendszereit bemutathatjuk. Igy az abrazolas lehe- 
tosegeibol peldakat kapunk a tarsadalmi es oktata- 
si differencialodas osszefuggeseihez, a kiilonbozo 
tipusu iskolai rendszerek ikonografiai leirasahoz, 
az iskolai reform modelljeihez a tudomanyos el- 
melet es kutatas tiikreben valamint a tanar megha- 
tarozasaban, az etnikai oktatas tipologiajahoz, az 
oktatas es az autoritas kiilonbozo formainak kap- 
csolati rendszerehez a noi emancipacio es iskolai 
neveles perspektivajaban. 

Verbalitas-vizualitas keretezo rendszereben fog- 
lalnak helyet az egyes kerdesekkel foglalkozo ta- 
nulmanyok. Mind a masodik, mind a harmadik 
fejezet tanulmanyiroi egyes elmeleti iranyzatok kri- 
tikai elemzesere helyezik a hangsulyt. Minden ta- 
nulmany kozponti torekvese, hogy napjaink mo¬ 
dern tarsadalmi es oktatasi rendszereit komparativ 
kutatasi szemlelettel vizsgaljak. 

A masodik fejezetben a vilagrendszer kialakula- 
sara vonatkozo elmeletek kepviseloi es kritikusai 
szolalnak meg. Igy oktatas-gazdasagtani elemzest 
olvashatunk Kondratyev ciklikussag-elmeletere ala- 
pozva Claude Diebolttol. E tanulmany az oktatas- 
iigyre szant kozkiadasok ciklikus valtozasait vizs- 
galja Franciaorszag es Nemetorszag osszehasonli- 
tasaval, a tizenkilencedik es a huszadik szazadban. 
A kutatas alapjan kimutathato, hogy az oktatas- 
iigy kozkiadasai inverz ciklust irtak le 1945 elott, 
osszefuggesben a gazdasagi novekedes hullamzasa- 
val, es megallapithato Franciaorszag relativ elma- 
radasa e teren Nemetorszag mogott. Ez a trend 
1945 utan megvaltozott. Az oktatasiigyben a koz¬ 
kiadasok eroteljesen novekedtek a kovetkezo har- 
minc evben, majd 1973 utan az iitem lelassult. 
Claude Diebolt kozponti kovetkeztetese, mely hi- 
potezise egyuttal az oktatasiigyi kozkiadasok val- 
tozasaival kapcsolatban, hogy a grafikusan abra- 
zolt mozgasok dinamikaja is, szintje is a visszajara 
fordulhat, mert letezik az a finanszirozasi es gaz¬ 
dasagi hatar, ami semmilyen koriilmenyek kozott 
nem haladhato meg. Ebbol az allitasbol kovetke- 
zik, hogy a tarsadalmi-gazdasagi eletben tapasztal- 
hato fluktuacio nem bizonyithato es nem cafolha- 
to pusztan csak az idobeliseg menten vegzett elem- 
zesek alapjan. A hosszu ideju, lefele tarto ciklus 
idejen a tarsadalmi-gazdasagi rendszert szabalyozo 
torvenyszerusegek megvaltoznak, megpedig ugy, 
hogy nagyobb hangsuly keriil a szemelyes fejlesz- 
tes uj kovetelmenyeire es koriilmenyeire, ezen be- 


liil is kiilonosen az oktatassal szemben tamasztott 
elvarasokra. Ennek a tendencianak az empirikus 
vizsgalatara jo „terep” Nemetorszag es Franciaor¬ 
szag oktatasiigyi kiadasainak vizsgalata a tizenki¬ 
lencedik szazad vegetol az 1950-es evekig. 

Manapsag az ipari korszakot felvalto „tercier szek- 
tor paradicsomaban” a gazdasagi valsag sajatos jel- 
leget adja a munkaero es a toke kozott zajlo ellen- 
tet. A mindenkori tortenelmi tapasztalathoz ke- 
pest most jobban, mint barmikor az elo munkaero 
fejlesztese a valsag lekiizdesenek elsodleges eszko- 
ze. Ebben a helyzetben ugyancsak az emberi ero- 
forrasba torteno beruhazas legfontosabb eszkozei 
kozott van az oktatas. S megis, mig azt tapasztal- 
hatjuk, hogy a tozsdepiaci arfolyamok az egbe szok- 
nek, fiiggetleniil materialis hatteriiktol, a toke ez 
iranyu felhasznalasaban nem tapasztalhato valto- 
zas. Nines jele annak, hogy a strukturalis devalo- 
rizacio folyamata elindulna, nem indult meg a toke 
bearamlasa az oktatasi rendszerbe es altalaban azok- 
ba a szektorokba, melyek a hosszu tavu gazdasagi 
fellendiilest alapoznak meg. Claude Diebolt sze- 
rint a helyzet most hasonlo a huszas evekbelihez, 
amikor a tultermeles es az ezzel parhuzamosan 
novekedo elszegenyedes, a nem adekvat vasarloero 
a szabad verseny szigoru kritikajat vonta maga utan. 

Roger Dale a vilagrendszer-elmeletek nezopont- 
jabol vizsgalja a globalizacio jelenseget es annak 
az oktatasra gyakorolt hatasat. A globalizacio a 
paradigmavaltas jelekent kezelheto az 6 velemenye 
szerint is, am ez nem jelenti azt, hogy a vilagrend¬ 
szer kevesbe lenne „nemzetallam-alapu”, sem azt, 
hogy az oktatasi rendszerek eltavolodnanak sajat 
allami kereteiktol. Az sem sziiksegszeru, hogy a 
globalizacio homogenizaciohoz vezessen, vagy hogy 
novelne az egyes allamok oktatasi rendszerenek 
hasonlosagat. Roger Dale szerint nem megalapo- 
zott az a feltetelezes, hogy a sokfeleseg ebben a 
folyamatban dramai veget er. Egyszeru megfogal- 
mazasban az a velemenye, hogy a globalizaciohoz 
allamokra van sziikseg, az allamoknak pedig okta¬ 
tasi rendszerre van sziiksegiik. Ezzel nem a valto- 
zas tenyet zarja ki: mig ugyanis az egyes allamok¬ 
nak ugyanazokkal az alapveto problemakkal kell 
megkiizdeni, s amig ezek a problemak kiemelt he¬ 
lyet foglalnak el az oktatas napirendjen, az a for¬ 
ma, ahogy a problemak jelentkeznek, valamint az 
allam hajlandosaga es donteskepessege abban, hogy 
reagaljon-e egyaltalan es mi modon e problemak- 
ra, mind megvaltozott. Mindezek kozvetve es koz- 
vetleniil tiikrozodnek az oktatasban. Az oktatasi 
rendszerek beliilrol fakado sokfelesege, egyedisege 
mind a globalizacio hatasa alatt all, es ez a tovab- 
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biakban is lgy lesz. Az uj egyensulyi allapot globa- 
lis es lokalis kozott meg nem alakult ki. Tagabb 
ervenyesseggel fogalmazva azt mondhatjuk, hogy 
a kapitalizmus fejlodeseben olyan pontra jutott, 
ahol ez az egyensulyi allapot tobbe mar nem elore 
jelezheto vagy feltetelezheto. A tanulmanyban a 
globalizacio nehany kulcselemet is jellemzi a szer- 
z6, valamint azokat a tenyezoket, melyek korlatoz- 
zak vagy kozvetitik ezek hatasat az oktatasi rend- 
szeren beliil. 

A fenti allasponttal vitatkozo neo-institucio- 
nalista iskola neveben ertelmezi (at) az elobbi tren- 
det az iranyzat vezeto kepviseloje, John W. Meyer 
es munkatarsa, Francisco O. Ramirez. Kiindulo- 
pontjuk szerint a modern elit- es tomegoktatasban 
mindig is megfigyelheto volt nemzetkozi osszeha¬ 
sonlito szinten a homogenitasra torekves mozza- 
nata. A vilagtarsadalom kereteiben kialakulo nem- 
zetallamok egymas kozti versenye oda vezetett, hogy 
jellegzetesen hasonlo programokat es szandekokat 
adaptaljanak kevesbe jellegzetesen hasonlo techno- 
logiakhoz, igy peldaul az oktatashoz. Ez a folyamat 
az intezmenyi izomorfizmus iranyaba hatott erotel- 
jesen a tizenkilencedik es a huszadik szazadban. 

A masodik vilaghaborut koveto korszakot a mar 
sokkal relevansabb nemzetkozi szervezeti struktu- 
ra jellemezte, ekkor mar feliilkerekedett az elfoga- 
dottabb es a vilagot behalozo tudomanyos es szak- 
mai csoportok es ideologiak tekintelye. E fejleme- 
nyek oriasi mertekben felerositettek az oktatasi 
modellek nemzetkozi diffuziojat es standardiza- 
ciojat. Az oktatasi programok tipusai, az oktatasi 
folyamat felepiilese es differencialodasa szembetu- 
noen homogen es azonos modon valtozik az egesz 
vilagon. Ez ervenyes mind a tomegoktatas, mind 
az elitoktatas kurrikulumaira, de talan kevesbe er¬ 
venyes az egyes oktatasi rendszerek szerkezetenek 
vonatkozasaban. Az oktatasi rendszerek also szint- 
jen eros izomorfizmus tapasztalhato vilagszerte, ha 
az iskolavezetesben vagy akar az osztalyteremben 
hasznalt modszereket tekintjiik. Az oktatasi rend- 
szer legfelso szintjen azonban tobb variacioval ta- 
lalkozunk, kiilonosen az oktataspolitika es az egye- 
temi menedzsment kiilonbozo szintu kapcsolatai 
teren. Ma mar a nemzetkozi oktatasi szervezetek is 
hatarozottabb szerepet jatszanak az egyeni es a 
nemzeti fejlodest szolgalo oktatasi modellek ki- 
dolgozasaban es kozvetiteseben. E tanulmany veg- 
kovetkeztetesei kozott az egyik legfontosabb, hogy 
az oktatas fejlodeseben a meghatarozo lett az egy- 
seges emberiseg, a Fold minden lakosa. 

A neo-institucionalista iskola nezopontjabol az 
osszehasonlito kutatasok nem oldottak meg meg a 


vilagrendszerek kutatasanak modszertani feltetelet. 
Az oktataskutatok altalaban olyan szintu adatgyuj- 
test vegeznek, mely a mikroszintu elemzesnek fe- 
lel meg, nem felelnek meg az atfogobb osszeha¬ 
sonlito vizsgalatok szamara. E kutatasok az egye- 
nekrol vagy sajatos tarsadalmi csoportokrol adnak 
ismereteket. Ebben a hagyomanyban az osszeha¬ 
sonlito oktataskutatas eredmenyei egy olyan konyv- 
ben osszegezodnek, mely egymashoz nem kapcso- 
lodo esettanulmanyok sorat tartalmazza. E tanul- 
manyok nem teszik lehetove, hogy orszagokat at- 
fogo trendeket, folyamatokat vizsgaljunk, vagy el- 
lenorizziik azokat a hipoteziseket, melyek az orsza- 
gonkenti valtozasok magyarazatat keresik - vonjak 
le kutatasaik egyik fontos tanulsagat a szerzok. 

A masodik fejezet negyedik tanulmanya a weberi 
torteneti szociologiai iskola kepviseloje, Brend 
Zymek tollabol sziiletett, melyben a szerzo hata- 
lom es legitimitas kapcsolatat elemzi az oktatasi 
rendszeren beliil. Ha weberi kategoriak segitsege- 
vel a hatalom szociologiajanak alapjan elemezziik 
az iskola deregulaciojanak sziiksegesseget, tobb 
olyan kritikus kerdest is fel kell vetniink, melyek 
tovabbi kutatasokat eredmenyeznek. Valaszt kell 
adnunk peldaul arra a kerdesre, hogy konkretan 
miben all a deregulacio? Celja-e a racionalis bii- 
rokracia felszamolasa az iskolakban es az egyete- 
meken? Mi a celja e reformprogramoknak es fela- 
datoknak? Vajon a deregulacio egyben visszateres 
a hagyomanyos oktatasi rendszerhez, azaz ahhoz 
az iskolatipushoz, mely megegyezik az adott helyi, 
vallasi es szakmai kornyezet kulturajaval? Letez- 
nek-e meg egyaltalan ezek a hagyomanyos kozegek 
es kulturak? Vajon szolgaltatnak-e meg alapot a 
modern tarsadalmakban is ahhoz, hogy higgyiink 
az autoritas legitimitasaban? Vagy talan a deregu¬ 
lacio nem mas, mint kiserlet arra, hogy az iskola- 
kat es egyetemeket karizmatikus csoportok es ko- 
zossegek valtsak fol? Brend Zymek a weberi uton 
tovabb haladva keresi a valaszt. Az 6 gondolatme- 
neteben a deregulacio nem egyenlo a biirokratikus 
es szakmai racionalizmus felszamolasaval. Ertelme- 
zese szerint a cel inkabb az, hogy a konvenciona- 
lis es nyilvanvaloan draga vagy nem eleg hatekony 
allami biirokraciat valtsa fel a modern vallalkozas 
biirokratikus racionalizmusa es a modern tanacs- 
ado cegek strategiaja. A jovoben ez nem feltetle- 
niil vezet az iskolak nagyobb autonomiajahoz es a 
tanulok, a csaladok, a tanarok es a kozossegek 
nagyobb valasztasi szabadsagahoz, mint azt var- 
hatnank. Epp ellenkezoleg, a szupervizio, az erte- 
keles es a verseny uj, szemelytelen szabalyai es rend- 
szere olyan mertekben szigorodhatnak, hogy azok 
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igen konnyen akar feliil is mulhatjak a tanitas, ok- 
tatas es tanulas iranyitasanak szigorusagat az alla- 
mi biirokracia idoszakaban. Eltekintve az ido es 
koltsegek hatekonysaganak meg korant sem tiszta- 
zott kerdeseitol, a hasonlo reformok egyeb, elore 
fel nem tetelezett kovetkezmenyeit is alapos vizs- 
galat targyava kell tenniink. Hosszu tavon a nem- 
zeti oktatasi rendszerek intezmenyek konglomera- 
tumava omolhatnak ossze, melyben lesznek egyes 
tarsadalmi vagy etnikai kozeg sajatos kulturajahoz 
kotodo intezmenyek, masok kemeny versenybe bo- 
csatkoznak a legkivalobb szakemberek kepzesenek 
teren, s meg masok karizmatikus kozossegek fenn- 
tartasara torekednek valamely Uj, vagy Progressziv 
Oktatasiigyi Profeta elmeletere alapozva. Brendt 
Zymek velemenye szerint osszehasonlito vizsgalat 
sziikseges ahhoz, hogy e tervezett vagy nem terve- 
zett kovetkezmenyeket barmely „deregulaciosnak” ne- 
vezett program eseteben elemezni lehessen. Ezen ossze¬ 
hasonlito vizsgalatok nelkiilozhetetlen eszkoze lehet 
Max Weber szociologiai es torteneti modszere. 

A harmadik, ugyancsak a keretbe foglalt fejezet 
tanulmanyai a neveleselmelet kerdeseit vizsgaljak a 
posztmodern tudomanyos elmelet kiilonbozo ke- 
reteiben. Gita Steiner-Khamsi a transzformacio- 
kutatasok eredmenyei alapjan elemzi az oktatasi 
reformok atiiltetesenek lehetoseget; Anthony Welch 
posztmodern filozofiai alapokon, a kritikai herme- 
neutika eszkozeivel vizsgalja az osszehasonlito pe- 
dagogia lehetosegeit; Nelly P. Stromquist a femi- 
nista elmelet kepviseleteben fogalmazza ujra az 
osszehasonlito pedagogia elmeleti es modszertani 
kerdeseit, s vegiil Thomas S. Popkewitz tudasszoci- 
ologuskent tudas, politika es hatalom viszonyat 
vizsgalja. A felsorolt temakbol kitunik, hogy mig a 
masodik resz tanulmanyai makro-szintu elemzest 
adtak a biirokratizalodas, racionalizalodas es stan- 
dardizalas folyamatarol, egyszeruen szolva arrol, 
hogyan alakul a tradicionalisan szettagolt tarsadal- 
mak vilaga modern vilagga, addig a harmadik resz 
osszessegeben a tarsadalomtudomanyok latotereben 
erzekelheto szakadekok, kiilonbsegek vizsgalatat 
helyezi eloterbe. Igy sorolodnak ide a hatalom, az 
egyenlotlenseg, a differencialtsag megnyilvanulasi 
formai, a kiilonbozoseg joganak „interdiszciplina- 
ris megfogalmazasa” is. 

Atlasz a Foldgolyonal is nagyobb terhet cipel. 
Nem csak Hellasz korahoz kepest kitagult vilagun- 
kat, hanem e vilag hasonlo mertekben megnove- 
kedett belso ellentmondasait is. A kotetben felva- 
zolt tudomanytorteneti korkep impozans. Idobeli 
kiterjedeseben pillanatfelvetelt ad a tizennyolcadik 
szazadi komparativ tudomanyok letrejottetol a tar¬ 


sadalomtudomanyok legujabb kori fejlodesen ke- 
resztiil a pedagogia onallo tudomannya valasaig. 
Terben pedig sorra veszi a jelentos vitakerdeseket 
a globalis-lokalis dualitas tengelye menten. Ugyan- 
akkor stabilitast biztosit a kotet belso koherencia- 
ja, a tanulmanyrol-tanulmanyra visszakoszono ker- 
desfelvetes es a szerkesztes interaktiv modja, mely 
lehetove tette, hogy ne pusztan egymas mellett el- 
helyezkedo tanulmanyok sorozatat olvassuk, ha¬ 
nem az szerzok egyeni mondandoja mintegy egy¬ 
mas kozti parbeszedben szolaljon meg, olyan kon- 
textusban, ami a tovabbertelmezes lehetoseget nyitja 
meg elottiink. 

(Jurgen Schriewer (szerk.): Discourse Formation in 
Comparative Education. Frankfurt am Main, Peter Lang, 
2001 .) 
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